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Zmeny vo vyucovacich metodach cudzieho jazyka v priebehu sto-
roCi stviseli s ciel'mi, s ktorymi Studenti jazyk Studovali a teda s typom
znalosti, ktor od nich o¢akavala spolo¢nost’. Zatial’ ¢o v 18. storo¢i sa
kladol doraz na osvojenie si jazykovej zrucnosti Citania s porozume-
nim, ktoré nasledne umoziovalo $tadium cudzej odbornej literatary,
dnes sme svedkami vyraznej prevahy budovania zru¢nosti ustneho pre-
javu, ktora umoznuje flexibilni komunikaciu v globalizovanej spoloc-
nosti. Cielom vyucovania japonciny je preto, tak ako aj v inych cu-
dzich jazykoch, dosiahnutie komunikativnej kompetencie. V priebehu
15-ro¢nej historie vyucby japonéiny na naSom pracovisku sa tento ciel’
dosahoval prostrednictvom réznych vyucovacich metod. Cielom tejto
Stidie je preto analyza efektivity pouzivanych metdd, skimanie moz-
nosti vyuzitia d’al$ich metdd, ako aj ulohy a vyzvy, ktorym budeme pri
vyuCovani japon¢iny v buducnosti ¢elit. V tivodnych cCastiach prace
charakterizujeme najpouzivanejsie metody pri cudzojazycnej edukécii,
aby sme v d’alSej Casti vysvetlili a kritickej analyze podrobili ich apli-
kaciu, pripadne ignorovanie vo vyucbe japonciny na nasom praco-
visku.
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Gramaticko-prekladova metoda

Historické jazykové ucebnice z obdobia minulych storo¢i pozosta-
vali z formulacii abstraktnych gramatickych pravidiel, zo zoznamu
slovnej zasoby a z viet ur¢enych na preklad do ciel'ového jazyka. Cie-
lom Studia cudzieho jazyka nebolo nadobudnit’ zruc¢nost v ustnom
prejave a konverzacii, a preto sa Ustne cvi¢enia obmedzovali na Citanie
vzorovych viet, na ktorych sa ilustrovalo preberané gramatické pra-
vidlo alebo konstrukcia. Titone (1968: 27, podla Richards — Rogers
2007: 5) uvadza, ze aj v 19. storoc¢i sa zostavovatelia ucebnic jazyka
drzali presvedcenia, Ze cudzi jazyk je potrebné vysvetlovat’ a ucit’ pro-
strednictvom prisnych morfologickych a syntaktickych pravidiel a od-
poraéali ich memorovanie. Ustne cviGenia boli redukované na abso-
lutne minimum. Praca s cudzim jazykom sa sustred’ovala na preklad
viet z materinského do ciel'ového jazyka a naspat’. Vyucovanie prebie-
halo v materinskom jazyku Studentov s minimalnym aktivnym pouzi-
vanim cielového jazyka. Tento pristup k vyucbe cudzieho jazyka bol
pomenovany gramaticko — prekladova metéda (The Grammar —
Translation Method). Medzi jej hlavnych predstavitelov patrili ne-
mecki jazykovedci Seidenstiicker, Plotz, Ollendorf a Meidinger. Ako
uvadzaju Richards a Rogers (2007: 6) fundamentalne principy tejto
metddy charakterizuje:

— detailna analyza gramatickych pravidiel nasledovana ich aplikaciou
pri prekladoch viet do a z ciel'ového jazyka,

— upriamenie pozornosti na rozvoj ¢itania s porozumenim a pisom-
ného prejavu.

Tato metdda sa preferovala predovsetkym pri vyucovani gréctiny,
latin¢iny a hebrejCiny, ale neskdr sa rozsirilo jej uplatnenie aj pri vy-
ucbe modernych jazykov. Na formu orientovany, jednostranny a men-
talne vycerpavajuci sposob ucenia sa cudzieho jazyka sice frustroval
Studentov, ale ked’Ze nevyzadoval od ucitel’a vel'ké usilie, bol pomerne
Siroko pouzivany. Natiska sa vsak otazka, ¢i mozeme vo svetle moder-
nej jazykovedy a metodologie nazvat’ gramaticko-prekladovii metddu
metdédou v pravom slova zmysle. Balintova (2003: 24) totiz zdoraz-
nuje, Ze ,,zmyslom metody je dosiahnutie maximalnej didaktickej efek-
tivnosti a metoda by mala respektovat’ vedu.*! Gramaticko-prekladova
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metdda sa vSak neopierla o ziadnu tedriu ani z oblasti lingvistiky, ani
psychologie, pedagogiky, ¢i inej vednej discipliny.

Priama metoda

Koncom 19. storo¢ia sa rozvinulo v Eurépe reformné hnutie ako
opozicia voci gramaticko-prekladovej metode. Tito reformisti, v ivod-
nej etape prevazne francuzski jazykovi pedagogovia Marcel, Prender-
gast a Goin upriamili po prvy raz pozornost’ na hovorovy jazyk, fone-
ticky tréning a vyuZzivanie konverzanych dialégov. Predovsetkym
vSak obhajovali u¢enie novych vyznamov prostrednictvom vytvarania
asociacii s cielovym jazykom a nie materinskym jazykom. V nimi cha-
rakterizovanej metode sa gramatické pravidla nevysvetlovali expli-
citne, ale sa ocakavalo, Ze ich Studenti pochopia indukciou. Opierajic
sa o psychologické principy priamej asociacie medzi formou a vyzna-
mom Vv cielovom jazyku formuloval v roku 1884 nemecky ucenec
Franke svoju teoretickli obhajobu monolingvalneho pristupu k vyuco-
vaniu cudzieho jazyka. Podl'a neho ,,jazyk sa najlep$ie uci tak, Ze sa na
vyucovani aktivne pouziva. Ucitelia by sa mali odhodlat’ k priamemu
a spontannemu pouzivaniu cudzieho jazyka na vyucovani a nie sa su-
stred’ovat’ na vyuzivanie analytickych postupov pri vysvetlovani gra-
matickych pravidiel“ (Richards — Rogers 2007: 11). Ucitelia teda
nahradili u¢ebnice a na zaciatku kazdého jazykového kurzu sa syste-
maticky trénovala vyslovnost. Nova slovna zasoba sa ucila prostred-
nictvom uz zndmej lexiky vyuzivajic posunky, gesta, obrdzky a na
vyucovani sa vytvarali asociacie medzi realnymi predmetmi a ich cu-
dzojazyénym pomenovanim. Tieto prirodzené principy vyucby jazyka
sa stali nosnymi piliermi metody, ktora dostala nazov priama metéda
(The Direct Method). Najvyznamnej$im predstavitelom priamej me-
tody bol Maximilian Berlitz (1852 — 1921), zakladatel’ uspesne;j siete
komerénych jazykovych $kol? aplikujucich pri vyuébe prave spome-

! Balintova (2003: 24) d’alej Specifikuje poziadavky na metodu nasledujicimi vlastnostami: 1. je
didakticky ekonomicka, 2. je adekvatna obsahu, 3. je adekvatna ucitel'ovi i ziakom, 4. je forma-
tivne G¢inna, 5. je prirodzena vo svojom priebehu, 6. je pouzitelna v praxi, 7. je vychovna.

2 Priama metdda slavila Gspech predovsetkym v stkromnych jazykovych $kolach, ktorych pla-
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nuti metddu. Kritici tejto metddy vSak poukazovali na skutocnost’, ze
prilisSné I'penie na doslednom uplatiiovani priamej metédy moze byt
kontraproduktivne. Takyto ucitel’ totiz nesmel pouzivat materinsky
jazyk ziakov ani vtedy, kedy by strucné vysvetlenie v ich rodnom ja-
zyku bolo jednoduchsou cestou k porozumeniu neznameho elementu,
nez siahodlhé vysvetl'ovanie v cielovom jazyku. Nespornym prinosom
priamej metody vSak zostdva skutocnost, Ze pritiahla pozornost’ mno-
hych ucitelov a jazykovych $pecialistov a pontikla metodologiu, ktora
preniesla vyucbu cudzich jazykov do novej éry, ktort Richards a Ro-
gers (2007) oznacuj érou metod (The Methods Era).?

Audiolingvalna metoda

Miestom zrodu d’alSej z metdd cudzojazyénej edukacie st Spojené
Staty americké, ktorych vstup do 2. svetovej vojny sposobil okrem iného
aj nebyvaly rozvoj ucenia cudzich jazykov. USA totiz potrebovali vy-
Skolit’ personal prekladatel'ov a tlmo¢nikov, ktori by boli schopni ply-
nule hovorit jazykmi ako nemcina, franctzstina, talian¢ina, ¢instina, ja-
poncina a pod. Nakolko vtedajsia vyucba cudzich jazykov v USA sa
zameriavala na rozvoj Citania s porozumenim, chybala vhodnd meto-
dika, ktorej cielom by bolo dosiahnutie plynulosti v ustnom a pisom-
nom prejave v cielovom jazyku. Tim lingvistov na ¢ele s Leonardom
Bloomfieldom (1887 — 1949) preto vyuzil svoj dovtedajsi vyskum a pre

tiaci Studenti boli vysoko motivovani, ale jej implementacia do verejnych $kol stroskotala. Vy-
zadovala si totiz ucitela, ktory bol alebo rodeny v danom jazyku, alebo disponoval plynulostou
re¢ového prejavu takmer zhodnou s osobou rodenou v danom jazyku. Metdda bola teda z vel’kej
miery zavisla na ucitelovych schopnostiach nez na kvalite uCebnice, a nie vsetci ucitelia boli
dostato¢ne zdatni, aby dokazali dodrziavat’ pravidla priamej metody.

3 Balintova (2003: 33) vo svojej monografii Cudzie jazyky dno, ale ako? pouZiva na definovanie
pojmu metoda vyjadrenie Chodéru a Riesa (1999), ktori ju prezentuja ,,v uz§om vyzname ako
sucinnost’ ucitel'a a ziaka, pri ktorej si ziak osvojuje vedomosti, poznatky navyky, zru¢nosti
a rozvija schopnosti a v $irSom zmysle je ponimana ako globalny pristup k uéeniu cudzieho ja-
zyka.* Americky jazykovedec Anthony (1963) zasa vytvoril model, v ktorom diferencuje medzi
pojmom pristup, metéda, technika. Richards a Roberts (2007: 19) charakterizuji Anthonyho
model nasledovne: pristup (approach) je rovina, na ktorej st Specifikované predpoklady a pre-
sved¢enia ohl'adom jazyka a jeho ucenia, metoda (method) je rovina na ktorej sa tedria preta-
vuje do praxe a na ktorej prebieha vyber jazykovych zrucnosti, ktoré sa budu vyucovat,, tech-
nika (fechnique) je rovina, ktora opisuje aktivity na vyucovani.
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potreby armady jeho vysledky modifikoval do vysledného $pecialneho
tréningového programu pre armadu (The Army Specialized Training
Program). Program pozostaval z dvoch az troch 6-tyzdiovych sustre-
deni, pocas ktorych zreli a vysoko motivovani frekventanti travili denne
10 hodin stidiom jazyka tak s lektorom rodenym v danom jazyku, ako
aj samostudiom. Kurzy priniesli vynikajuce vysledky a hoci, ako uva-
dzaju Richards a Rogers (2007: 51), program bol inovativny predovset-
kym svojimi pouzitymi procediirami nez teériou, ktora by ich podporo-
vala, predsa len presved¢il pocetnu skupinu poprednych lingvistov
o hodnote intenzivneho a na ustnom prejave zalozeného pristupu k uce-
niu cudzieho jazyka. Tzv. armadna metdda sa zaCala aplikovat’ aj pri vy-
ucbe imigrantov, ktorych pocet v USA po 2. svetovej vojne vyrazne
vzréstol a bolo nevyhnutné poskytnut’ im kurzy anglického jazyka, aby
sa dokazali plnohodnotne vclenit’ do spolocnosti. Tieto okolnosti viedli
napokon k vytvoreniu tzv. amerického pristupu k vyucbe angli¢tiny ako
druhého jazyka, z ktorého vzisla v polovici pat'desiatych rokov minu-
1€ho storocia audiolingvalna metéda (The Audiolingual Method).

Tato metoda je zviazana so psychologickou tedriou behaviorizmu,
podrla ktorej, ako uvadza Ellis (2008: 31),* ,, uCenie sa jazyka je rov-
naké ako iné druhy ucenia sa v tom, ze zahfna vytvaranie ndvyku. Na-
vyky sa formuju, ked’ u¢iaci sa reaguje na stimuly prichadzajuce z oko-
lia a nasledne ziskava na svoju reakciu odozvu, v dosledku ¢oho doéjde
k zapamaétaniu®“. V ramci ret'azca stimul — reakcia — odozva zohrava
odozva (ucitelova pochvala, suhlas spoluziakov) nenahradite'na ulohu
v procese ucenia, pretoze zvysuje pravdepodobnost, ze sa jazykové
spravanie znova objavi a stane sa navykom.

Audiolingvalna metoda uplatituje aj principy Strukturalnej lingvis-
tiky, ktoré v USA rozpracoval predovsetkym vynikajuci lingvista Char-

4 Behavioristické hl'adisko povaZzuje uéenie sa jazyka za podmienené okolim, zvonku kontrolo-
vané stimulmi, ktorym je uciaci sa vystaveny a odozvami, ktoré na svoje reakcie dostava. V pro-
tiklade s tym, mentalistické teérie zdoraziuju dolezitost’ tzv. Ciernej skrinky uciaceho sa.
Tvrdia, ze mozog uciaceho sa je Specidlne vybaveny na ucenie sa jazyka a jediné, ¢o potrebuje,
je minimalny kontakt so vstupnou informaciu (input), aby sa nastartovalo osvojovanie. Syntézu
oboch hl'adisk reprezentuje tedria interakcie, ktora uznava pri osvojovani druhého jazyka dole-
zitost’ oboch elementov tak vstupnej informacie (input) ako aj vnutorného spracovania. Podl'a
tejto teorie sa ucenie uskutocnuje ako vysledok komplexnej interakcie medzi jazykovym pro-
stredim a vnutornym mechanizmom uciaceho sa.
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les Fries. Tento vedec stotoznil Strukturu jazyka s jeho zakladnymi vet-
nymi vzormi a gramatickymi Struktarami. Pri vyu€ovani jazyka sa
preto kladla systematicka pozornost vyslovnosti a intenzivnemu
ustnemu precvi¢ovaniu jeho zakladnych vetnych vzorov, a teda na-
cviku zloziek hovoreného prejavu. Tzv. pattern practice, t.j. technika
precvi¢ovania vzorov predstavuje kl'aicovu techniku vo vyucovacom
procese. Ked’ sa do tohto procesu zacleinuje Citanie s porozumenim
a pisanie, vzdy sa tak deje len na materialy, ktory si uz Studenti osvojili
v Ustnej rovine.

Aktivity a techniky audiolingvalnej metody
vyuzivané v praktickom vyucovani

Prezentacia novej gramatickej Struktury sa odohrava prostrednic-
tvom vzorového dialogu, ktory okrem nevyhnutného kontextu ponuka
aj kultarne zakulisie ciel'ového jazyka. Dialog si Studenti vypocuji bud’
prostrednictvom zvukového média, alebo je im precitany ucitel'om.
V dal$ej faze studenti pod vedenim ucitel'a postupne memoruju jednot-
livé repliky dialégu bud’ zborovo, alebo v skupindch, ¢i jednotlivo.
Potom da ucitel’ Studentom volnt ruku a pri formalnom zachovani
Struktary dialégu zmenia jeho obsah podl'a vlastného zaujmu a prezen-
tuju nacviceny dialég v novom Sate. V d’alSom kroku upriami ucitel
pozornost’ na novu gramaticka Struktaru, ktora sa vyskytla v dialogu
a pouzije ju v roznych druhoch drilovych cviéeni. Brooks (1964: 156 —
161, podla Richards — Rogers 2007: 60-61) sumarizuje nasledujiuce
typy drilovych aktivit: opakovanie- Studenti opakuju vetu po ucitel'ovi
bez sledovania textu v ucebnici, ohybanie — Studenti opakuju vetu po
ucitelovi a zmenia v nej formu jedného slova podla ucitelovych in-
Strukcii, nahrada —Studenti vymenia jedno slovo ucitel'ovej vypovede
za iné, preformulovanie — $tudenti preformuluju ucitelovu vypoved
podl'a jeho instrukcii a adresuju ju d’alSiemu Studentovi, dokoncenie-
Studenti si vypocuju neukoncent vetu, zopakuju ju a zmysluplne do-
koncia, rozsirenie — Studenti rozsiria ucitel'ovu vetu o uréené slovo dba-
juc na spravny slovosled, skracovanie — studenti prestylizuju ucitel'ovu
vetu tak, ze nahradia vedl'aj$iu vetu alebo slovné spojenie jednym slo-
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vom, napr. zamenom, transformdcia — Studenti pretvoria vetu podl'a in-
Strukcii ucitel’a, napr. na zapornu, kladnu, na otazku, zmenia slovesny
Cas, slovesny sposob a pod., integrdcia — dve samostatné vety Studenti
spoja do jednej, odpoved’ na otazku — Studenti odpovedaju na ucitel'ovu
otazku podla instrukcii, napr. Odpovedzte slusne!, Suhlaste!, Vyjadrite
prekvapenie! a pod., rekonstrukcia — Studenti vytvoria zmysluplnt vetu
zo sekvencie samostatnych slov. Po mechanickych drilovych cvice-
niach Studenti obycajne pracuju s u¢ebnicou a venuji sa Citaniu s poro-
zumenim, pisaniu alebo cviceniam na upevnenie slovnej zasoby, ktora
sa vyskytla v tvodnom cvicnom dialégu. V pripade, Ze je pracovisko,
na ktorom prebieha vyucba, vybavené stacionarnym jazykovym labo-
ratériom, zavereéné cvicenia ako napr. pocuvanie s porozumenim
alebo d’alsie drily prebiehaju prave v tomto laboratériu.
Audiolingvalna metdda zazivala najvacsi rozmach svojho pouziva-
nia v Sest'desiatych rokoch minulého storocia v USA. Aplikovala sa tak
pri vyucovani angli¢tiny ako druhého jazyka, ako aj pri vyucovani
hlavnych eurdpskych jazykov. V druhej polovici Sest'desiatych rokov
vSak na jej adresu zacali smerovat kritiky z dvoch frontov. Prax totiz
ukazala, Ze Studenti, ktori sa ucili jazyk prostrednictvom tejto metddy,
Casto nie st schopni preniest’ svoje zru¢nosti nadobudnuté na vyuco-
vani mimo triedu, a teda, ze zlyhavaju v realnej komunikacii.> Zavaz-
nejsia kritika vSak prisla predovsetkym zo strany amerického lingvistu
Noama Chomsky, ktory odmietol Strukturalisticky pristup opisu ja-
zyka, ako aj behavioristicku tedriu o uceni jazyka. Chomsky vyvracal
tvrdenie, Ze jazyk je navykova struktira a argumentoval tym, ze vic-
Sina jazyka, ktory Clovek produkuje nie je imitovanym spravanim, ale
je uplne nanovo vytvarany na zaklade vedomosti abstraktnych pravi-
diel.®* Chomskeho kriticky pohl'ad odkryl Achillovu pétu audiolingvis-
tickej metddy, a sice spochybnil, Ze by nosné techniky tejto metddy ako

5 Na margo audiolingvalnej metddy sa kriticky vyjadrila aj Balintova (2003:43): ,,neustaly me-
chanicky dril nerozvijal intelektualnu aktivitu ziaka.*

¢ Chomsky1966: 153, podla Richards — Rodgers 2007: 66
Chomsky predpoklada u ¢loveka existenciu vrodeného jazykového aparatu, t.j. mentalneho za-
riadenia na osvojenie si jazyka (Language Acquisition Device), ktory ako uvadza Ellis (2008: 5)
mu umoznuje extrahovat’ informaciu zo vstupného obsahu (input) a indukovat’ tak gramatické
pravidlo.
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pattern practice, drily a memorovanie mohli viest’ k dosiahnutiu komu-
nikativnej kompetencie.

Obdobie sedemdesiatych a osemdesiatych rokov minulého storocia
sa v oblasti vyskumu osvojovania cudzich jazykov nieslo v duchu ino-
vacii a experimentovania. V tomto ¢ase odbornu verejnost’ zaujali nie-
ktoré nové metody ako Total Physical Response (metdda priamej odpo-
vede), Silent Way a Counseling-Learning, hoci v konecnom dosledku
sa nedokazali Siroko uplatnit’.

Komunikativny princip

V suvislosti s narastajucim ekonomickym a kultGrnym prepojenim
europskych krajin sa od polovice sedemdesiatych rokov minulého sto-
ro¢ia Coraz vyraznejSie do popredia dostavala poziadavka a potreba
vzdelavat’ dospelych I'udi v hlavnych europskych jazykoch. Rada Eu-
ropy preto stanovila cudzojazycné vzdelavanie ako hlavné pole svojej
poOsobnosti a zdoéraznovala nevyhnutnost' vyvinut’ nové alternativne
metddy jazykového vyucovania. Vysledkom spolo¢ného usilia Rady
Europy a skupiny poprednych britskych vedcov z oblasti aplikovanej
lingvistiky bola nova metodika pomenovand komunikativny pristup
(Communicative Approach) alebo komunikativha vyuc¢ba jazyka
(Communicative Language Teaching). Zakladné premisy nového pri-
stupu mozno definovat’ ako a) dosiahnutie komunikativnej kompe-
tencie’ musi byt cielom jazykovej vyucby, b) potreba vyvinuat’ také po-
stupy pre rozvijanie 4 jazykovych zruénosti,® ktoré budu potvrdzovat’
vzajomnu zavislost’ jazyka a komunikacie. Canale (1983)° d’alej roz-
¢lenil komunikativnu kompetenciu na Styri navzajom stvisiace oblasti:
1. gramaticka kompetencia, 2. socialno-recova kompetencia, 3. kompe-
tencia k stvislému prejavu, 4. strategicka kompetencia.'

7 Termin komunikativna kompetencia prvy raz pouzil sociolingvista Hymes (1972) a definoval ho
ako vsetko, ¢o hovoriaci potrebuje vediet, aby sa stal kompetentny v komunikacii s cudzoja-
zy¢nou komunitou.

8 Balintova (2003) rozli$uje dva typy jazykovych zru¢nosti: receptivne — ¢itanie, po¢ivanie s po-
rozumenim a produktivne — pisanie a hovorenie (komunikacia).

° Canale 1983, podla Kida — Kodama — Nagasaka 2007: 17

10 Balintova (2003: 68) definuje strategicki kompetenciu ako ,,schopnost’ pouzivat’ d’alsie pro-
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Krashen (1982) a d’alsi teoretici v oblasti osvojovania si druhého ja-
zyka zdorazinovali, ze uCenie sa jazyka prebiecha cez komunikativne po-
uzivanie jazyka, a nie cez precvi¢ovanie jazykovych zru¢nosti. Zaro-
ven uvadzali, Zze uceniu napomahaju také aktivity, v ktorych sa jazyk
stava prostriedkom pre vykonavanie a rieSenie zmysluplnych uloh. Sy-
laby komunikativnej vyucby jazyka aplikujuc vysledky vyskumu ved-
cov z rdznych oblasti lingvistiky preto obsahuju: 1) charakteristické
situacie, v ktorych sa Student moZze ocitnat’, napr. cestovanie, obchodo-
vanie; 2) témy, o ktorych Student pravdepodobne bude potrebovat’ ho-
vorit’, napr. predstavenie sa, vzdelanie, hobby; 3) ulohy a funkcie, napr.
opis niecoho, vyziadanie si informécii, vyjadrenie suhlasu a nesthlasu
a pod.; 4) slovna zasobu a potrebnu gramatiku.

Aktivity na vyucovani su zvyc€ajne navrhnuté tak, ze ich cielom je
splnenie nejakej tlohy, ktord si vyzaduje pouzitie jazyka napr. vo vy-
jednavani, v zdiel'ani informacii a pod. Vacsina tychto aktivit funguje
prave na principe ziskavania informacie od niekoho, alebo poskytova-
nia informacie niekomu.! Od $tudentov sa o¢akava, ze buda primarne
reagovat’ jeden na druhého a spolupracovat’ medzi sebou, nez by sa
spoliehali na ucitel'ove vedenie. Komunikativna vyucba jazyka navyse
zdoraziiuje potrebu spoluprace, nepretlaca do popredia individualis-
ticky pristup a uci v praxi Studentov, Ze zlyhanie komunikécie je spo-
lo¢nou zodpovednostou oboch zainteresovanych castnikov komuni-
kacie, takisto ako je uspesnd komunikacia plodom ich spolocného
tsilia. Ulohou ugitel'a je napoméhat’ rozvoju komunikaéného procesu
medzi vSetkymi Studentmi a zaroven posobit’ ako nezavisly ucastnik
v ramci jednotlivych Studentskych komunika¢nych skupin. V nepo-
slednej rade je dolezité uviest este ucitelovu zodpovednost’ za diagnos-

striedky — napr. intondcia, metafora, frazeologia.” Ellis (2008: 60) a Kida — Kodama — Nagasaka
(2007: 19) rozsiruju spektrum vyznamu tohto pojmu o schopnost’ pouzivat’ jazykové nastroje,
ktoré pomo6zu hovoriacemu pokracovat’ v komunikacii, alebo ju obnovit', v pripade, Zze neporo-
zumel partnerovi v komunika¢nom akte, alebo si nevie spomentt’ na kl'i¢ové slovo v cielovom
jazyku a pod.

' Littlewood (Littlewood 1981, podla Richards — Roberts 2007: 166) deli aktivity na vyucovani
na ,,funkéné komunikaéné aktivity* — napr. odhal'ovanie chybajucich elementov na mape, vy-
tvaranie pravdepodobnej sekvencie udalosti zo sady obrazkov, inStruovanie jedného Studenta
druhym, ako ma nakreslit’ nejaky tvar alebo obraz, zatial’ o st obaja oddeleni tabul'ou alebo
plachtou a pod. a na ,,spolo¢enské interaktivne aktivity* — napr. konverzacia, diskusia, role-play,
improvizacia, debata.
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tikovanie potrieb svojich Studentov. To znamena, zmonitorovat’ moti-
vaciu Studenta k Studiu jazyka, jeho predstavu d’alSieho vyuzitia jazy-
kovych znalosti, problémy, ktoré ho v ramci ucenia sa trapia, atd’. Ta-
kéto informacie ucitelovi pomozu pri organizovani vyucovania, pri
vybere vhodnych aktivit na vyucovani, a teda pri vytvarani motivuji-
ceho a zaroven bezpeéného Studijného prostredia.

Z proceduralneho hl'adiska sa komunikativne jazykové vyucovanie
prilis nelisi od audiolingvaleho. V oboch pripadoch je v ivode hodiny
prezentovany dialég obsahujici novy gramaticky prvok. Nasledne su
segmenty dialégu precviCované tstne, aby potom mohli Studenti reago-
vat’ na ucitelove otazky tykajuce sa obsahu dialogu ako aj ich vlastnej
skasenosti v uvedenej situacii. Potom je po¢as komunikativneho jazy-
kového vyucovania pozornost’ ststredend na zdkladny komunikativny
funkény vyraz v dialégu a Studenti spolu s ucitelom hl'adaju a Specifi-
kujui kontexty jeho pouzitia a udavaju konkrétne priklady. Studenti
potom zovSeobeciiuju pravidla jeho sociolingvistického pouzitia
a v pripade, Ze sa zaroven jedna o gramaticku Struktaru, aj spdsob jej
tvorenia. V d’alSej etape nasleduju ustne interpretacné aktivity zame-
rané na upevnenie nového komunikativneho vyrazu ¢i gramatickej
Struktiry uvedenej v dialogu na zaciatku hodiny. Na zaver prichadzaju
ustne interaktivne aktivity, ktoré postupuju od riadenych po volné,
napr. role-play, diskusia a pod. Z uvedeného vyplyva, Ze hlavny rozdiel
audiolingvalnej metdédy a komunikativneho pristupu spociva v nad-
stavbe aktivit nasmerovanych na ziskanie komunikativnej kompeten-
cie, ktorymi komunikativne vyuCovanie jazyka disponuje. Principy,
ktorymi sa komunikativny pristup ucenia jazyka riadi zreteI'ne zosuma-
rizovali Richards — Rodgers (2007: 172):

1) Studenti sa uéia jazyk prostrednictvom jeho pouzivania za u¢elom
komunikovat'.

2) Autenticka a zmysluplna komunikacia ma byt’ cielom vyucovacich
aktivit.

3) Plynulost’ prejavu je délezitou dimenziou komunikacie.

4) Komunikdcia si vyzaduje integraciu roznych jazykovych zru¢nosti.

5) Ucenie sa je proces kreativnej tvorby a zahfiia pokusy i omyly.
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Charakteristika vyucby japon¢iny
na Katedre vychodoazijskych studii FiF UK

V nasledujicej Casti Stadie upriamime kritickli pozornost’ na spo-
soby, ktorymi sa na naSom pracovisku uplatnovali, resp. stale uplatiuju
vysSie analyzované metoddy cudzojazy¢nej edukacie vo vyucovani ja-
ponciny. Zaroven navrhneme rieSenia pre skvalitnenie procesu vyucby
so zretelom na dosiahnutie komunikativnej kompetencie. Z dovodu
priestorového ohraniCenia tejto Stiidie, sa budeme z hl'adiska verbalnej
komunikacie venovat’ len komunikacii Uistnej, nie pisomne;.

V ramci prijimacich skuSok na $tidium japonc¢iny na naSom praco-
visku'? nezist'ujeme, ¢i ma uchadzac znalosti z tohto jazyka. Inymi slo-
vami, nakolko predchadzajiuce Stidium japonciny nie je podmienkou
pre prijatie, a pocas prijimacicho konania sa ziadnym spdsobom netes-
tuje, vacsina nasich prijatych uchadzacov za¢ina v prvom semestri so
Studiom japonciny skuto¢ne od nuly. Tento fakt v najvacSej miere
ovplyviiuje rozhodovanie o metédach, ktorymi dosiahneme za ohrani-
Ceny Cas' o najvyssi efekt, t.j. komunikativnu kompetenciu a plno-
hodnotnu vedomost’ o jazyku.'

S prichodom prvych poslucha¢ov na novovzniknuta katedru v aka-
demickom roku 1993/1994 bolo rozhodnuté, Ze pocas nasledujicich
dvoch rokov sa stane nosnym Studijnym materidlom pre vyucbu japon-
¢iny dvojzvizkova jazykova ucebnica Anthony Alfonsa The Japanese
Language Patterns."> Alfonsove presvedCenie Ze ,,aby sme boli schopni
hovorit' cudzim jazykom prirodzene, musime vstrebat’ isté jazykové

12 Katedra vychodoazijskych $tudii na Filozofickej fakulte UK v Bratislave je jediné slovenské
vysokoskolské pracovisko umoziujuce zaujemcom Stadium japonciny a Cinstiny. Katedra
vznikla v roku 1994. Stiidium japonského jazyka sa sice prvykrat otvorilo na Filozofickej fa-
kulte UK v roku 1987, ale nasa $tiidia monitoruje obdobie, ktoré sa zac¢alo az po odchode tychto
prvych absolventov, t. j. od akademického roku 1993/1994.

13 Bakalarska forma $tudia trva Styri roky, magisterska forma $tidia pontka este dva roky $tadia
navyse.

14 Balintova (2003: 23) sa na margo procesu pri osvojovani cudzieho jazyka vyjadrila, Ze ,,ide
o proces, v ktorom si ma ziak osvojit’ d’alsi jazyk ako prostriedok komunikécie. Osvojovanie ja-
zykovych zruénosti je spité so ziskavanim vedomosti o iom®.

!5 Anthony Alfonso, profesor na renomovanej japonskej univerzite Sophia University, vydal
v roku 1989 objemnu ucebnicu uréent pre dospelého Studenta japonciny, s predpokladom in-
tenzivneho §tadia. VSetky vzorové vety i vety v cviceniach su pisané latinkou, tzv. Hepburno-
vym fonetickym prepisom. Ku gramatickej uéebnici vsak autor vytvoril aj u¢ebnicu japonského
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elementy, az sa stant nasimi navykmi‘ ho jednoznacne zarad'uje k za-
stancom behaviorizmu a Strukturdlnej lingvistiky. Zaroven Alfonso po-
vazuje za najefektivnej$i material pre vyucbu cudzieho jazyka taky,
ktory sa dokladne venuje kontrastivnej analyze jazykovych navykov
rodného jazyka Studenta s cielovym jazykom. V pripade jeho ucebnice
ide o podrobné popisné porovnanie gramatickych Struktar japonciny,
ako ciel'ového jazyka a americkej anglictiny, ako jazyka — sprostredko-
vatel'a. Alfonso oznacuje Struktary japonciny, ktoré maju paralelu aj
v angliCtine, ako ,,jednoduché™ a tie, ktoré nemaju zodpovedajtci par,
nazyva ,,problémami.“!® Vel'mi striktny bol Alfonsov nazor na zaclene-
nie komunikaénych cviceni do vyucby jazyka uz v pociatocnej etape
stidia. Tvrdil totiz (Alfonso 1989: xiii), ze ,,konverzacia a rozpravanie
st kone¢nym vysledkom ucenia sa Struktir, a nie prostriedkom na ich
vyucbu. Ked’ sa Student snazi naucit’ gramatiku jazyka cez konverzaciu
a kratke pribehy, bude mat’ tendenciu ucit’ sa opakujice sa vety ako in-
dividualne polozky, a nie ako vetné vzory. Ked’ze jazyk nie je zbierkou
uzito¢nych viet, ale systém, od nikoho, a uz vobec nie od Studenta, sa
neocCakava, ze by bol schopny vybudovat systém z individualnych
viet“. Alfonso zdoraznoval, ze kone¢nym Stadiom ucenia sa jazyka je
stav, v ktorom sa Student uz nemusi ststred’ovat’ na mechaniku jazyka,
ale sa plne koncentruje na obsah svojej vypovede. Podl'a neho toto $ta-
dium je mozné dosiahnut’ len ddsledne premyslenymi, intenzivnymi
drilmi v kontrolovanom prostredi triedy. Alfonsov fundamentalny prin-
cip osvojovania si cudzieho jazyka prostrednictvom vetnych vzorov
a gramatickych Struktar, bez zaradenia komunikativnych cviceni na
urovni zaciato¢nikov a mierne pokrocilych, bol v tvode existencie
nasho pracoviska plne akceptovany a podriadila sa mu organizacia vy-
ucovania pocas prvych dvoch ro¢nikov studia japonciny. V praxi to

pisma, ktora obsahuje okrem informacii o znakoch aj subor viet, v ktorych su pouzité predmetné
znaky.

1 Na zéklade takéhoto priamociareho delenia by sme ocakavali, Ze Studenti s odlisnym jazyko-
vym pozadim budd robit’ v japon¢ine rozne chyby, v zavislosti od pribuznosti jednotlivych
osvojovanych $truktur s ich rodnym jazykom. AvSak Krashen (1982) ako aj d’alsi odbornici
v oblasti tedrie osvojovania si cudzieho jazyka dospeli k zaveru, ze pocas procesu osvojovania
si cudzieho jazyka robia $tudenti podobné chyby, ktoré nazyvaji vyvojovymi chybami. Tieto
chyby vsak nijako nesuvisia s klasifikaciou ich materinského jazyka, a teda s vyskytom a po-
merom kore$pondujucich konstrukcii v ich materinskom a ciel'ovom jazyku.
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znamenalo, ze Studenti absolvovali v jednom vyucovacom tyzdni 4 vy-
uCovacie hodiny predmetu Strukturalnej analyzy japonského jazyka
a 12 vyucovacich hodin predmetu Praxeoldgie Struktar japonského ja-
zyka. Prvy z uvedenych predmetov prednasal slovensky ucitel’ a veno-
val sa doslednej analyze vzorovych viet a podrobnému vykladu daného
gramatického javu. Druhy z predmetov — cvicenia viedla japonska lek-
torka, ktora pocas nich pouzivala vyhradne svoj materinsky jazyk.
V duchu Alfonsovej filozofie neboli do cviceni zaradené dialogy, alebo
role-play, ¢i iné interaktivne cviCenia. Osvojovanie si predmetnych
Strukttr prebiehalo vylucne prostrednictvom rozsiahlej série drilovych
cviceni, v ktorych sa Student plne koncentroval na produkciu spravne;j
formy vypovede. Obsah viet nebol podstatny a vety boli uvadzané
mimo kontext. Mozno povedat, ze z hl'adiska metodologie to bola au-
diolingvalna metéda, ktora sa uplatitovala vo vyucbe japonciny pocas
prvych dvoch roénikov. Pravda, neslo o jej typickl formu, pretoze sa
Studenti neoboznamovali s novym gramatickym elementom cez vzo-
rovy dialog, ako to byva tradicne v audiolingvalnej metode. Pocas cvi-
ceni, tj. v ramci predmetu Praxeoldgia Struktur japonského jazyka,
zasa Studenti prisli do kontaktu s priamou metodou, ked’ze lektorka,
ako sme uviedli, komunikovala len po japonsky. Neznamu lexikalnu
jednotku, ¢i vetnu Struktiru vysvetlovala bud® pomocou uz zname;j
slovnej zasoby, alebo prostrednictvom gest, pripadne pantomimy. Ja-
ponska lektorka zaroven poskytovala Studentom to, Co Krashen (1982)
nazyva zrozumitel'ny obsah I+1.17

Nemozno popriet’, ze Alfonsov pristup k vyucbe japonciny nekores-
pondoval s modernymi tedériami osvojovania si cudzieho jazyka, ktoré
sme analyzovali v predchadzajtcej Casti Stidie. Aky dosah teda malo
vyucovanie aplikujtice jeho postoje na cudzojazycnu kompetenciu na-
Sich Studentov? Autenticku spédtni vizbu na uvedené vyucovanie nam
poskytuje jedna z prvych absolventiek!® nasej katedry vo svojej diplo-

17 Krashen (1982) tvrdi, Ze ¢lovek si najlep$ie osvoji cudzi jazyk pochopenim zrozumitel'ného ob-
sahu (input 1+1), ktory je nie¢o malo za jeho sticasnou Groviiou jazykovej kompetencie. To zna-
mena, ze I predstavuje uroven jeho sticasnych jazykovych schopnosti a I+1 Groven, ktora po nej
bezprostredne nasleduje v stvislosti s istym prirodzenym poradim osvojovania si cudzieho ja-
zyka.

'8 Silvia Galatova (1999): Problematika ziskavania komunikativnej kompetencie v stidiu japon-
¢iny na vysokej skole (Diplomova praca), s. 46-50.
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movej praci. Zastava nazor, ze ,,ak Student stravi dva roky intenzivnym

Studiom japonskej gramatiky a precviCovanim jej pravidiel, moéze uve-

rit', ze dokaze porozumiet’ a povedat’ iba taktl vypoved’, ktorej Struktiaru

ovlada“ (Galatova 1999: 49). Kedze Studenti boli od zaciatku stadia
zamerani na formu svojej vypovede, a teda gramatické chyby, ktorych
sa pripadne dopustiali, boli okamzite u¢itel'om korigované, mali pocas
uvodnych semestrov konverzacie, ktora do rozvrhu pribudla vo Stvrtom
ro¢niku, silny psychologicky blok otvorit’ sa vol'nej komunikacii. Bali
sa zlyhania a pocitovali trému napriek tomu, Ze sa nachédzali v pria-
tel'skom prostredi. Na druhej strane, je neodskriepitelnym faktom sku-
tocnost, Ze nasi Studenti G€inkom intenzivneho dvojro¢ného drilu gra-
matickych Struktar vykazovali v neskorSej konverzacii a v tvorbe
pisomnych prejavov vyrazni gramaticku presnost’ a syntakticka Cis-
totu.

Pri hodnoteni sposobu vyucby, ktora bola odrazom Alfonsovej teo-
rie osvojovania si japonciny, sme dospeli k nasledujucim zaverom:

— jeho pozitivom bola vyCerpavajuca informacia o jazyku, ale jeho
vedomé opominanie interaktivnych cviceni spdsobilo neskory kon-
takt so zivym jazykom, a teda vyrazne spomalilo proces osvojova-
nia si jazyka,

— vyucovanie bolo prili§ zamerané na bezchybnt produkciu a nerozli-
Sovalo medzi tzv. pravymi chybami (errors) a omylmi (mistakes),"

— jednostranné precvicovanie gramatickej Struktiry na vetach vy-
trhnutych z kontextu neumoziovalo Studentom nastartovat’ proces
porozumenia aj takého obsahu, ktory by zahfnal este neosvojent
gramatiku. Tzv. hypotéza obsahu totiz hovori, Ze ,,sme schopni po-
rozumiet’ jazyk obsahujlici nami eSte neosvojenu gramatiku za po-
moci kontextu, ktory zahfnia nasu vedomost o svete a nasu uz pred-
tym ziskanu jazykova kompetenciu® (Ellis 2008: 101),

— ucitel'om riadené, monotonne drilovanie Struktir nepdsobilo na Stu-
dentov motivacne a pocas vyucovania im nedovolilo zapojit’ priro-
dzeny psychologicky proces tvorby vypovede.?

19 Ellis (2008: 17) rozliuje errors (pravé chyby), ktoré charakterizuje ako odchylky od Gizusu vy-
plyvajuce z nedostatocnej vedomosti, objavujiice sa preto, lebo Student nevie, ¢o je spravne
a mistakes (omyly), ktoré¢ znamenaju ob¢asné vypadky v produkcii, pretoze Student v istych pri-
padoch nie je schopny predviest’ to, ¢o sa naucil.
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Na zéaklade rozporuplnych skiisenosti ziskanych aplikaciou oklies-
tenej formy audiolingvalnej metdédy do vyucovacieho procesu a vo
svetle vysledkov vyskumu na poli tedrii osvojovania si cudzieho ja-
zyka sme sa rozhodli, ze v nasledujucich cykloch?' dame prednost’ ko-
munikativnemu uceniu jazyka a sylaby upravime tak, aby korespondo-
vali s komunikativnym pristupom. Stanovili sme, Ze vyucovanie
japonciny bude inovované v nasledujtcich prvkoch:

(1)doterajsie uprednostiiovanie gramatickej kompetencie?® vystrieda
rovnocenné rozvijanie aj ostatnych oblasti komunikativnej kompe-
tencie, t. j. socialno-reCovej kompetencie?’, kompetencie k suvi-
slému prejavu a strategickej kompetencie*,

20 Proces tvorby vypovede zahffia: 1) Premyslanie o tom, ¢o chcem vyjadrit, 2) Akym spdsobom
to poviem, 3) Vytvorenie redlnej verbalnej vypovede (Kida — Kodama — Nagasaka 2007: 3).

21 Prvy cyklus posluchacov japon¢iny a medzikultirnej komunikacie zacal Studovat’ na nasej ka-
tedre v akademickom roku 1993/1994 a absolvoval stidium v roku 1998/1999. Druhy cyklus
posluchacov prisiel na nase pracovisko v akademickom roku 1999/2000 a treti cyklus poslucha-
¢ov v akademickom roku 2004/2005. Stvrty cyklus sme otvorili v akademickom roku
2006/2007 a zatial’ posledny — piaty cyklus posluchacov zacal studovat’ v akademickom roku
2009/2010.

22 Tedria komunikativneho pristupu k cudzojazyénému vyucovaniu hl'adi na gramatiku len ako na
jeden z pilierov, ktoré podporuju komunikativnu kompetenciu. Teoria nepredpoklada, ze je
mozné nadobudnut’ zruénost’ plynulej komunikacie v cudzom jazyku len bazirovanim na gra-
matickej presnosti. Aj Ellis (2008: 79) zastava nazor, ze ,,Studenti sa nemusia ucit’ gramatiku
predtym, nez za¢nl komunikovat’, ale si ju prirodzene osvoja ako sticast’ procesu ucenia sa ko-
munikovat’.” Napokon aj pri oficidlnom testovani ustnych zru¢nosti v cudzom jazyku — OPI
(Oral Proficiency Interview) ,testujici nehodnoti gramaticku €istotu prejavu, ale stupenn dosiah-
nutia komunikacného ciel'a® (Kida — Kodama — Nagasaka 2007: 12). To znamena, Ze, ak testo-
vany dokazal splnit’ komunikaény ciel’, napr. pozvat’ kamarata do kina, napriek tomu, Ze v sa-
motnom verbalnom prejave sa vyskytla gramaticka chyba alebo chyby, testujtci ulohu hodnoti
ako splnenu.

23V pripade osvojovania si japon¢iny zohrava socialno-re¢ova kompetencia dolezita rolu, pretoze
japon¢ina disponuje zdvorilostnym jazykom keigo A{Gf, ktory zahffia sGstavu pravidiel pouzi-
vania troch zdvorilostnych rovin a im prisluchajucich zdvorilostnych gramatickych tvarov
a konstrukeii, pouzivanych v zavislosti od typu adresata a jeho skupinového prinalezania. Pre
Studenta je preto dolezité vediet’ analyzovat’ komunikacnt situaciu, v ktorej sa nachadza, aby sa
dokazal spravne rozhodnit’ pre vhodnu troven jazyka. Na nasom pracovisku vsak venujeme
pozornost’ rozvijaniu tejto kompetencie prakticky od jeho vzniku, ked'ze predmet Medzikul-
tarna komunikacia je od samého pociatku vyucby japonciny sucast'ou nasho Studijného pro-
gramu.

24 Kida — Kodama — Nagasaka (2007: 19) vnimaja tlohu strategickej kompetencie ako kl'ucova,
pretoze v pripade, ze Student disponuje nedostatocnou gramatickou, socialno-re¢ovou kompe-
tenciou a kompetenciou k siivislému prejavu, ale ovlada strategicku kompetenciu, moze dosiah-
nut’ svoj komunikaény ciel. Preto povazuji za nevyhnutné inStruovat’ uz Studentov — zaciatoc¢-
nikov ohladom konkrétnych taktik osvojenia si tejto kompetencie. Ellis (2008: 60-61)
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(2) hodiny konverzacie sa zaradia do rozvrhu od prvého ro¢nika studia
a postupne, v zavislosti od urovne zruc¢nosti Studentov, sa budia
pocas nej zdokonal'ovat’ styri zlozky komunikativnej kompetencie
prostrednictvom zékladnych komunikativnych aktivit, ako ich sta-
novuju Kida — Kodama — Nagasaka (2007: 22):

— interview

— prejav

— diskusia

—role-play

Uveden¢ aktivity poskytuji Studentom dostatok prilezitosti na prak-
ticka realizaciu svojich komunikacnych zrucnosti, prinasaju im
moznost’ testovat’ ich hypotézy ohl'adom jazyka, ktory sa ucia. Na-
vySe, v pripade, Ze sa ocitnu pocas tychto aktivit v situdcii, ze ich
komunikacia zlyha, sami dokdzu Specifikovat’, ktora z oblasti ko-
munikativnej kompetencie potrebuju zdokonalit’.?

(3)je potrebné zabezpecit, aby Studenti boli od zaciatku Stadia konf-
rontovani s dostato¢nym mnozstvom zrozumitel'ného obsahu (com-
prehensible input). Do vyucovacieho procesu je preto nevyhnutné
zaradit’ poCuvanie s porozumenim a ¢itanie s porozumenim. Zaro-
ven dbat’ na to, aby takyto material obsahoval uroven I+1.

upozortiuje, ze vyber komunikaénej stratégie odraza tiroven $tudentovho napredovania. Jedno-
duchsie taktiky zahfiaju napriklad vypozicky slov z hovorcovho rodného jazyka, alebo s jazyka
ktorému aj adresat rozumie, pouzitie slova z cielového jazyka, ktoré ma priblizne rovnaky vy-
znam ako hl'adané slovo, pripadne parafrazovanie vyznamu slova, alebo vytvorenie Gplne no-
vého slova. Pokrocilejsou taktikou je napriklad zmenit’ rozhovor na int tému.

% Interview napomdha rozvijat’ predovSetkym kompetenciu k suvislému prejavu a strategickt
kompetenciu. Kida — Kodama — Nagasaka (2007) navrhuju, aby sa na urovni zaciato¢nikov in-
terview odohravalo medzi Studentmi. Neskor, ak je to v danej krajine realizovateI'né, je vhodné
vyuzit’ ako respondentov Japoncov. V takom pripade sa prida k uvedenym kompetenciam este
aj precviCovanie socialno-reCovej kompetencie. Prejavy, ktoré mozno rozdelit’ na a) infor-
macné, b) prejavy opisujiice pocity, c)prejavy pri roznych spolocenskych prilezitostiach, rozvi-
jaju, rovnako ako interview, hlavne kompetenciu k suvislému prejavu a strategicku kompeten-
ciu. Pri prejavoch sledujeme aj obsahovu koherenciu a Strukturalnu kohéziu. Plati pritom, Zze,
tak ako stipa uroven cudzojazycnej kompetencie Studentov, tak sa zvySuju naroky na predo-
vsetkym Strukturalnu kohéziu prejavu, t.j. spravne pouzivanie spojok, prisloviek, atd’. (Kida —
Kodama — Nagasaka 2007: 41). Diskusia, ktora je urena pre stredne pokrocilych az pokro¢i-
lych studentov, trénuje predovsetkym kompetenciu k suvislému prejavu a strategicku kompe-
tenciu. Role-play zasa predstavuje univerzalnu komunikativnu aktivitu aplikovatel'na v ktorom-
kol'vek stadiu rozvoja cudzojazy¢nej kompetencie. Rovnocenne precvicuje vietky Styri oblasti
komunikativnej kompetencie, no predovsetkym je vhodna na ziskanie socialno-recovej kompe-
tencie.
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(4)popri ucitelom riadenych gramatickych cviceniach (vid® Aktivity
a techniky audiolingvadlnej metody vyuzivané v praktickom vyuco-
vani) je dolezité zaradit’ pocas vyucovania gramatiky aj interaktivne
cvicenia, ktoré:

— umoziuju Studentovi slobodne formulovat’ odpoved

— vyplnia studentovu informa¢nt medzeru

Takéto aktivity udrzuju Studentovu motivaciu k §tadiu a pomahaju
budovat’ presvedéenie zmysluplného studia.

Uvedené inovacie nasho Studijného programu nebolo mozné za-
viest’ do praxe hned’ od zaciatku druhého cyklu, pretoze nam chybal
vhodny ucebnicovy i audio-vizualny material. Postupne sme vSak do-
pinali kniZnicu nagej katedry o cenné uéebnice a ostatny podporny vy-
ucovaci material, o ndm v sicasnosti umoznuje tvorit’ $tudijny pro-
gram zamerany na ziskavanie komunikativnej kompetencie.

Do buducnosti vnimame ako ulohu nas — ucitel'ov potrebu ddsled-
nejSieho prieskumu Studijnych navykov a jazykovych predpokladov
nasich Studentov. Nazdavame sa totiz, ze je dolezité brat’ do tvahy in-
dividualne odlisnosti Studentov v sposobe ucenia, ¢i zapaméitavania si.
Rovnako je pre efektivne vyucovanie prinosné, ak ucitel’ pozna Studen-
tove silné aj slabé stranky pokial ide o Stadium jazyka. Dokéze potom
vhodne menit aktivity na hodine tak, aby stimuloval ¢o najviac Studen-
tov k optimalnemu vykonu.

Nové moderné technologie uz dokazu vyrazne odbremenit’ ucitel’a
od stereotypnej prace, a preto d’al§$im naSim cielom je ich aktivne vy-
uzivanie pri tvorbe dlhodobych studentskych projektoch. V nich by mal
Student alebo skupina Studentov uplnt autonémiu. Ich tlohou by vSak
bol zber informécii ohl'adom témy, ktorua si zvoli, triedenie informacii,
ich prezentacia a napokon skupinova diskusia.

Zaver
Vyucba japonského jazyka na naSom pracovisku este nema dlhu tra-

diciu, ale o to vac¢Smi sa jej ucitelia snazia o jej zefektivnenie. Rovnako
ako samotné metddy cudzojazycnej edukacie, aj ona si presla obdobim
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detskych chordb, t.j. viac, ¢i menej UspesSnym snaZzenim sa o aplikova-
nie tej najvhodnejsej a najucinnejsej stratégie vyucby. Sucasnd vyucba
japonciny a medzikultirnej komunikécie odraza moderné vyucovacie
pristupy a jej cielom je ziskanie komunikativnej kompetencie. Je za-
merana viac na Studenta ako na ucitel’a a snazi sa ponukat’ Studentom
také vyucovacie aktivity, ktoré ich ¢o najlepsie pripravia na fungovanie
v realnom japonskom prostredi.
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Review of the Development of Foreign Language Teaching
Methods and their Application in Japanese Language Teaching
at Department of East-Asian Studies, Faculty of Arts,
Comenius University

Summary

Debates and discussions about the issues such as the role of grammar in the
language curriculum, the development of accuracy and fluency in teaching,
motivating learners, memorization and learning, learning theories and their
application in teaching or techniques for teaching the four skills have been the
centre of attention of foreign language specialists for hundred years already.
During that period the goals of foreign language study varied according to the
needs of society of that time and teaching method having been used in teach-
ing process simply reflected them.

The first part of this article discusses the most widely used teaching me-
thods including The Grammar-Translation Method, The Direct Method, The
Audiolingual Method and Communicative Approach. Especially the last two
methods that emerged in the most active period in the history of approaches
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and methods from the 1950s to the 1980s are analyzed into details. The second
part of the article focuses on Japanese language teaching at the Department of
East- Asian Studies, Faculty of Arts, Comenius University in Bratislava. We
illustrate how the way of teaching Japanese has changed during the period of
15 years and give arguments for why we switched from The Audiolingual
Method to Communicative Language Teaching.
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